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FAT DET, DIN LILLE %&&/o

DANSKE TAL FRA EN PRAKSISUNDERS@GELSE
OM DIGITAL MOBNING

Digital mobning er et feenomen som flere barn og unge oplever, og det
tiltraekker sig stigende opmarksomhed i medierne, blandt politikere,
laerere, foraeldre og blandt barn og unge selv. Digital mobning omfatter
udvekslinger via instant messaging, websites, e-mails, sociale
netveerkssider og sms-beskeder (Smith et al 2008) . De udvekslinger, der
genkendes som digital mobning, indeholder ofte trusler eller
nedvaerdigende evalueringer af typen “du skal fuckt up bar%&ao skride
ned til helvede”, “ingen vil ha %0%#dig!”, “Fat det din lille luder, du har
ingen gavn i denne verden, den ville vaere glad hvis du skred!”, “nakker
dig sa groft hvis du kommer pa skolen igen!”, “~ din fucking luder, hvem
fanden tror du at du er? du skal fucking ikke ga og spille smart din
bitch”. Disse eksempler er rapporteret ind af bern og unge, der har
erfaringer med at modtage og sende beskeder af denne art. Denne
artikel praesenterer en kvantitativ analyse af udbredelse og omfang af
digital mobning i Danmark. Vi har faet adgang til et datamateriale fra en
praksisundersggelse om digital mobning gennemfeart pa 50 skoler i
Danmark, der i tillaeg til indsigt i indholdet af beskederne, giver
mulighed for at for at fa viden om, hvem der afsender og modtager
ubehagelige beskeder.
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nalyserne trakker pd en forstaelse
Aaf, at mobning er en kompleks
starrelse, der skabes og vedligeholdes
gennem en lang rakke af interageren-
de kreefter. Grundantagelsen er, at det
ikke er enten larere, eller opvaekstvil-
kar, eller forazldre, eller teknologier
som alene kan forklare, hvorfor nogle
klasser rammes af mobning og andre
ikke (Kofoed & Sendergaard (red),
2009), men at alle disse pa forskellig
og interagerende vis bidrager til at ska-
be, vedligeholde og forandre fenome-
net mobning. Man kan sige, at det
handler om at forstd mobning som et
socialt feenomen snarere end en relati-
on mellem individuelle mobbere og de-
res ofre, som Schott formulerer det
(Schott 2009).

Datamaterialet er behandlet kvan-
titativt, og er gjort til genstand for
statistisk analyse. En kvantitativt og
kvalitativt skolet forsker har arbejdet
sammen om analyserne, som trakker
pa et teorikonglomerat. Dels teori om
digital mobning. Det er der et stgrre in-
ternationalt forskningsfelt, der beskaf-
tiger sig med, som vi beskriver neden-
for. Dels statistisk teori og dels teori om
inklusion-eksklusionsprocesser bredt.
Det sidste beskrives ganske kort, idet vi
arbejder udfra en tese om at mobning
(ogsa digital mobning) ikke er vasens-
forskellig fra sociale inklusion-eks-
klusionsprocesser generelt. Vi forstar
inklusion-eksklusionsprocesser som en
grundfigur i sodalt liv, hvor inklusion
ikke kan forekomme uden eksklusion,
og omvendt (Kofoed 2004; Asplund
1985). Teenker man inklusion-eksklusi-
onsprocesser som et kontinuum, sé for-
stdr vi mobning som ekstreme eksklu-
sioner, men stadig som en variant af
inklusion-eksklusionsprocesser (Kofoed
2004; 2008). Dette teorikonglomerat

informerer ogsa de méder, hvorpa vi
har gennemfort analyserne. I blandin-
gen af kvalitative og kvantitative ana-
lysestrategier arbejder vi med multiple
leesninger af datamaterialet. Det vil
sige, at vi har udfordret det kvantita-
tive datamateriale i et antal kersler,
baseret pd nye spergsmdl, genereret af
datamaterialets svar i samspil med det
oprindelige spergsmal. Nemlig: hvem
er det, der i danske skoler har erfarin-
ger med at modtage og sende ubeha-
gelige beskeder via mobiltelefoner og
sociale netvaerkssider? Men for at kun-
ne besvare det spargsmdl 'godt nok’
(Kofoed, 2004; Sendergaard 1996), har
vi altsd lavet disse laesninger tilstraek-
keligt mange gange for at sikre os at
analyserne er mattede. At arbejde med
multiple leesninger er en analyseméde,
der er ekspliciteret indenfor kvalitativ
forskning (Sendergaard 1996; Staunaes
2007; Kofoed 2007; Bjerg 2011; Neidel
2011), og som vi har translateret til
brug i kvantitativ analyse, bade hvad
angar spergemdadernes teoretiske infor-
mering og den statistiske bearbejdelse.
Vi arbejder saledes bade virkeligheds-
konstaterende og virkelighedsreflek-
terende (med en skelnen vi ldner fra
Sendergaard 2005), idet vi forstar op-
teellingen af selvrapporteringer fra ele-
verne som virkelighedskonstaterende,
0g maden at lede efter statistiske sam-
menhange i materialet som virkelig-
hedsreflekterende.

Med denne teoretisk informerede
analysemade bliver det altsé muligt
ikke bare at konstatere, at ogsa digital
mobning er et komplekst fznomen,
men at fremvise sarligt ét element
i kompleksiteten, nemlig at digital
mobning nok ikke skabes alene i, men
0gsé af positioner i elevfallesskabet.
Det finder vi sarlig interessant, og som
noget der kan tilfgje de internationale
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diskussioner om digital mobning nye
dimensioner. Det handler de naste
sider om.

HVAD ER DET SARLIGE VED DIGITAL
MOBNING?

Fra internationale kvantitative un-
dersggelser ved vi, at digital mobning
findes alle steder, men ogsd at tallene
varierer ganske meget. Tallene svinger
fra 4% (England), der har modtaget
ubehagelige sms-beskeder (Oliver &
Candappa 2003) henover 20% i en
senere britisk undersggelse fra 2005
(NCH). I USA svinger de seneste tal

fra 9%, der har varet udsat for digi-
tal mobning (Ybarra et al 2006) til

40 %, der har varet udsat for digital
mobning og 21 %, der mobber ved
hjelp af teknologier (Raskauskas &
Stoltz 2007). Det store spand forklares
sedvanligvis med forskellige kriterier
i undersggelserne, respondenternes
forskellige alder, forskellige definitioner
af digital mobning og forskellige un-
dersggelsesmetoder. Men, som Hinduja
& Patchin pdpeger, sa er tallet ikke
nul i nogen undersggelse (Hinduja og
Patchin 2009). Sa digital mobning er
der erfaringer med blandt skolebern i
en raekke lande. Ogsd i Danmark.

For at give laeseren et indblik i, hvad
digital mobning er, opridser vi her —
baseret pd international forskning
- det srligt karakteristiske ved digital
mobning. Ndr teknologierne blander
sig, er oplevelsen af det umulige i at
slippe veek serligt markant og felelsen
af altid at kunne nads, understreges det
i flere undersggelser (Slonje & Smith
2008, 148; Kowalski & Limber 2007).
Tillige er muligheden for at afsende-
ren pd en besked kan forblive anonym,
fremhavet som serligt vigtig. Dette er
pévist og diskuteret i en lang reekke ar-
tikler. I disse kvantitative undersegelser
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angives det saledes ofte, at afsenderen
er ukendt for modtageren (Spears et

al 2009; Dooley et al 2009; Kofoed
2009). Det szrlige ved digital mobning
er desuden erfaringen med, at det po-
tentielt er en uendelig offentlighed, der
bevidner handlingen (Shariff 2008).
Maske bliver en fornzrmende, pinligt
og udstillende beskedlangt vigtigere
og mere betydningsfuldt, nar den ikke
bare sendes til den der vurderes, men
nar teksten bliver set af en uendelig
mangde af (u)kendte mennesker.Spe-
ars et al omtaler dette som afsendelse
af beskeder, der bliver tilgengelig for
millioner snarere end for nogle fa
udvalgte (Spears et al 2009). Digital
mobning handler desuden om at et
stort antal mennesker involveres. Dette
haznger ogsd sammen med den hastig-
hed, hvormed informationer spredes
via teknologier (Kowalski & Limber
2007). I tilleeg peges der fra flere sider
pa, at digital mobning ikke kan be-
tragtes som isoleret fra det der omtales
som traditionel mobning. On og offline
aktiviteter orkestreres siledes i forhold til
hinanden, og ikke altid afgraeenset fra
hinanden (Spears et al 2009).

S& hvem er det sa, der i danske
skoler, har erfaringer med at sende og
modtage ubehagelige beskeder via mo-
biltelefoner og sociale netvarkssider?

DET EMPIRISKE MATERIALE

Det empiriske materiale, som denne
artikel bygger pa, bestér af spergeske-
maer, besvaret af 4., 6. og 8. klasser
pa 31 skoler i Danmark (n= 2982) i
2009. Materialet indgdr som en del af
et sterre kampagneprojekt, “50 skoler
knakker mobbekurven®, der havde til
formdl at “give 50 skoler seks til otte
konkrete antimobbemetoder, som skal
implementeres i skolernes antimob-
behandleplan, og forventes at reducere
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50 skolers mobningsprocent radikalt”
(fra projektbeskrivelsen). Spgrgeskema-
erne var i udgangspunktet alene teenkt
til skolernes individuelle brug og eva-
luering. 1 disse spergeskemaer gemmer
der sig imidlertid interessant og ny vi-
den om digital mobning blandt danske
skolebgrn. Vi har veret sd heldige at
f& adgang til disse data, og har kunnet
gere dem til genstand for videnskabe-
lig analyse. Der er naturligvis nogle
metodiske og analytiske begrensnin-
ger i at 'lane’ data fra et praksisfelt,
hvor spergeskemaet ikke er udarbejdet
til forskningsbrug. Disse begraensnin-
ger betyder imidlertid ikke, at data ikke
kan udsige noget om feltet. Vi er derfor
dykket ned i materialet og vi fremlag-
ger her nogle af de fund, der kan skabe
begyndende forstdelse af hvem der har
erfaringer med digital mobning.
Eleverne har svaret pa 31 spargs-
madl, som daekker trivsel generelt, mob-
ning specifikt og desuden spgrgsmadl,
der eksplicit bergrer erfaringer med
ubehagelige beskeder pa chat og mo-
bil. Spergsmdlene om chat og mobil
vedrarer net- og mobiladfeerd, spergs-
mal om, hvorvidt man har oplevet
at modtage eller sende ubehagelige
beskeder, og hvem disse beskeder da
involverer. For at kunne belyse det
centrale spergsmal om hvem der er en-
gageret i modtagelse og afsendelse af
ubehagelige beskeder pa sms/chat fo-
kuserer vi i denne artikel pa besvarel-
serne af fglgende spgrgeskemaspergs-
mal (med svarmulighederne ja/nej):
= “Har du inden for de sidste 2 mane-
der oplevet at nogen har talt/skre-
vet darligt om dig i et chatroom
og/eller i en gaestebog? (Noget
ubehageligt, sdrende, truende og
forsagt at ramme dig eller gare dig
ked af det)“

¢ “Har du inden for de sidste 2 ma-
neder modtaget negative SMS’er
(Negative SMS’er kan f.eks. vare
ubehagelige, sdrende, truende og
forsege at ramme dig eller gere dig
ked af det)”

Desuden har eleverne svaret p& spergs-

madlene

o “Har du inden for de sidste 2 ma-
neder selv talt/skrevet darligt om
andre i et chatroom?”

o “Har du inden for de sidste 2 ma-
neder sendt eller veeret med til at
sende negative SMS'er til andre?”

Denne mdde at sperge til digital mob-

ning pd, ligger i forleengelse af sper-

gemdaderne i forende internationale
undersggelser. Besvarelserne af disse
spergsmal kobler vi med oplysninger
om ken, klassetrin, antal venner, ople-
velsen af, hvordan det er at gd i skole,
og oplevelsen af egen position i klas-
sen. Det er eleverne selv, der har be-
svaret spprgeskemaet, og der er derfor
tale om selvrapporteret digital mob-
ning’. En stor del af den internationale
forskning i bade traditionel og digital
mobning benytter sidanne self-report-
methodologies (Menesini & Nocentini

2009: 231), hvilket gor spergemdaden

sammenlignelig med andre underse-

gelser. Igennem teksten ma laeseren
altsé leve med en lidt omstandelig
sprogbrug. Vi lader terminologien ga
igennem hele artiklen for vedholdende
at minde leeseren om, at disse tal og
opgerelser netop er baseret pd de en-
kelte bern og unges egne vurderinger
af spergsmalenes relevans (for dem
selv).

HOVEDFUND

Nar vi ser pa det samlede datamateri-
ale finder vi, at sterstedelen af respon-
denterne beretter, at de har mange
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venner, har oplevelsen af, at Kiasse- Har faet ubehagelige | Har fiet ubehage- | Har faet ubehage-
deres skoleliv er tilfredsstil- trin meddelelser pa lige meddelelser lige meddelelser
. chat (%) via SMS (%) via chat/SMS (%)
lende, ligesom deres ople- 5 4 A
velse af deres egen position i 4 145 134 227
i itiv. Det er bl 6 12,7 14,3 20,5
assen er positiv. Det er p s 122 143 209
denne baggrund, at det fol- Piger 16,9 19.5 274
gende skal lzses. Artiklens Drenge 9.6 10,1 15,6
hovedfund er, Alle 13,1 14,6 21,3
i) at der er en sammen- Tabel 1. Andel
hang imellem rapporteringer om fa hagelige meddelelser pa chat (13%) og (i procent) der
. h t
venner, oplevelser af at detikke errart  pa SMS (15%). Der er omtrent samme u::::::,
at ga i skole og en oplevelse af athave  andel pd hvert af de tre klassetrin, men  ubehagelige

en darlig position i klassen, og sa det
at have erfaringer med at blive digitalt
mobbet.

ii) Der ogsd er erfaringer med at
modtage ubehageligheder pa chat/
SMS i den gruppe som trives og giver
udtryk for, at de oplever deres skoleliv
tilfredsstillende. Faktisk forekommer de
fleste tilfaelde af selvrapporteret digital
mobning blandt de elever, der rap-
porterer at veere inkluderet i klassens
feellesskab.

iii) Endelig er det sadan, at de bern
der rapporterer at have det godt i klas-
sen, i hajere grad end andre, rapporte-
rer at have afsendt ubehagelige med-
delelser pd chat/SMS, selv om forskel-
lene mellem de to grupper er smd.

UBEHAGELIGE MEDDELELSER.
SAMMENHANG MED KON OG
KLASSETRIN

I det folgende praesenterer vi de kvanti-
tative delresultater, der ligger bag disse

der er nzsten dobbelt sd mange piger
som drenge, der svarer ja til, at de har
veret udsat for ubehageligheder.

Ser man pd, hvem der rapporterer at
have afsendt ubehagelige meddelelser
(Tabel 2), s& beretter godt hver femte
elev (22%) at de har afsendt ubehage-
lige meddelelser pa chat/SMS inden for
de sidste to mdneder. Der er lidt flere,
der har afsendt ubehagelige meddelel-
ser pd SMS (17 %) end pa chat (12%).
Hyppigheden er stigende med alderen.
De zldste elever rapporterer langt hg-
jere aktivitet end de yngste (35% i 8.
klasse mod 12% i 4. klasse). Piger rap-
porterer om starre aktivitet end drenge
pa alle klassetrin (tabel ikke vist).

UBEHAGELIGE MEDDELELSER.
SAMMENHZENG MED IKKE-
INKLUDERET POSITION I KLASSEN
Undersggelser (Aluede et al, 2008) har
vist, at elever der ikke er inkluderet i
klassens fzllesskab er mere udsat for

meddelelser pa
chat og/eller
SMS inden for
de sidste to
maneder,
opdelt efter
klassetrin, ken
og meddelel-
sens art
(ubehagelige
meddelelser pa
chat, via SMS,
via chat og/
eller SMS).

Tabel 2. Andel
(i procent) der
har udsat
andre for
negative
handelser pa
chat og/eller
SMS inden for
de sidste to
maneder,
opdelt efter
klassetrin, ken
og meddelel-
sens art
(ubehagelige
meddelelser pa
chat, via SMS,

hovedfund, for at kunne differentiere mobning generelt. Vi gnsker at under- via chat og/
dette overordnede billede. Ser elfer SMS).
man pa alle elever samlet, s Klasse- Har sendt ubehage- T Har_s;JIbehage- T Har sendt ubehage-
rapporterer godt hver femte trin lige meddelelser pa Iige meddeleiser Iige meddelelser
elev (21%), at de har veeret i | chat (%) 1 via SMS (%) via chat/SMS (%)
udsat for ubehagelige med- ‘ 56 58 s

6 10,2 16,2 20,6
delelser enten pd chat eller pa 8 21,8 26,8 35,2
SMS inden for de sidste to ma- ' Piger 13,2 19,5 24,5
neder (Tabel 1). Der er nasten | Drenge 10,8 14,3 19,3
lige mange, der har faet ube- Alle 19 16,7 21,7
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Position i klassens Har laet ubehagelige Har faet ubehage- | Har fiet ubehage- Med hensyn til klasse-
faellesskab meddelelser pd lige meddelelser lige meddelelser trin sker der en vis tids-
chat (%) via SMS (%) via chat/SMS (%) meessig udjevning, idet
Ikke-inkluderet 19,5 23,4 33,0 forskellen mellem de
Inkluderet 12,3 13,5 19,8 inkluderede og de ikke-
- inkluderede nasten er
Alle 131 146 23 forsvundet i 8. klasse.
Tabel 3. Det er i pvrigt interes-
::(i‘:n(:) der 529, om dette ogsa galder i forhold sant, at meengden af ubehageligheder
har veret til ubehagelige meddelelser pa chat og  er konstant over tid for de inkluderede
:g::;g’e'"ge SMS. Ud fra spgrgsmal om antal ven- elever, men aftager for de ikke-inklu-
meddelelser ner, elevernes oplevelse af deres skole- derede.
E:ecrhsa:ngg dag (hvor de kunne svare super/god/ At de elever der oplever ikke at vare
inden for de mindre god/darlig/frygtelig/kedelig) og  inkluderet i klassens fallesskab har
:‘:5::;; elevernes beskrivelse af deres egen po- sterre risiko for at modtage ubehage-
opdelt efter sition i klassen (med svarmulighederne  lige meddelelser betyder dog ikke, at de
position i populaer/OK/blandet/mindre populeer/  fleste modtagere findes i denne gruppe,
:;sl:i::ab og ikke) afgreensedes en gruppe pa 347 da gruppen er relativt lille. Dette illu-
haendelsens elever, der ud fra deres svar kunne be- streres i tabel 5.
;’:“;“ebeha' skrives som ikke-inkluderede i klassens Her ser man, at ud af de 635 elever,
meddelelser faellesskab. der rapporterer at have modtaget ube-
g:n ;h*\‘,:;"‘a Denne gruppe havde en signifikant hagelige meddelelser pa chat/SMS, sa
chat'/SMs) hgjere risiko for at blive udsat for ube- er der kun 114 (svarende til 18 %) der

er angiver, at de

Position i klassens

Har faet ubehagclige meddelelser via chat/SMS (%)

oplever ikke at vare
inkluderet i klassens

feellesskab
faellesskab. Det vil
Piger  Drenge | 4.klasse 6. klasse  8.klasse Alle .
sige, at storstedelen
Ikke-inkluderel 37,2 28,8 38,8 32,0 24,2 33,0 af de ubehagelige
Inkluderet 257 14,4 20,2 19,0 20,6 19,8 meddelelser mod-
ver,
Alle 27,4 156 22,7 20,5 20,9 21,3 tages af (?le er, der
oplever sig selv som
Tabel 4. inkluderede.
Andel (i .
p:‘oceen(t') der  hageligheder pd chat /SMS end fler- Betragter man elever, der rapporte-
har veret tallet af eleverne i klassen (33% mod rer at have afsendt ubehagelige med-
::::ta;'"ge 20%). Det samme gjaldt, ndr man sé
meddelelser pa chat og SMS hver for sig. (Tabel 3).
pa chat/SMS Undersgger man betydningen af Har fael ubehagelige
inden for de . meddelelser
sidste to kon og og klassetrin, finder man det via chat/SMS (antal
m"*:el‘t‘e;:t samme menster (Tabel 4). Bade for | Nei ol
opdelt erter . a 5] e
stltion i piger og drenge gelder det, at de elever
iassens der ikke er inkluderet i klassefzlles- :"'I‘:";""“de’e‘ . 22130‘9 ol
feellesskab, . . nkluderet
k‘: ef: 2 skabet i hgjere grad er udsat for at
n, og . ) Alle 635 2340 | 2975
kiassetrin. modtage ubehagelige meddelelser via

80

chat/SMS og det geelder ogsé for de to
medier hver for sig (tabel ikke vist).

Tabel 5. Antal der har vaeret udsat for ubehagelige
meddelelser pa chat/SMS inden for de sidste to
méneder, opdelt efter placering i klassen.
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delelser pa chat/SMS (Ta-
bel 6), sa ser man, at de
elever, der har det godt

i klassen, i hgjere grad
end andre rapporterer at
have afsendt ubehage-

lige meddelelser pa chat/
SMS (selv om forskellene
mellem de to grupper er sma, kun for-
skellen pd “meddelelser via chat” er
f.eks. statistisk signifikant). Dette star
i modsatning til selvvurderet modta-
gelse af ubehagelige meddelelser, hvor
de elever der ikke oplevede sig som
inkluderet i klassens fallesskab, havde
den storste risiko.

Nar det drejer sig om selvvurderet
afsendelse af ubehagelige meddelelser
gelder det i endnu hgjere grad end
for modtagelse, at det er de elever, der
oplever at vaere inkluderet i klassens
feellesskab, der er involveret. Kun 65 af
de 345 elever, der oplever sig som eks-
kluderede, rapporterer at have afsendt
ubehagelige meddelelser, mens 90% af
de ubehagelige meddelelser er sendt af
elever, der oplever at vare inkluderet i
klassens fallesskab.

DISKUSSION

Vender vi tilbage til, hvad forsknin-
gen pd feltet fremhaever som serligt
vaesentligt ved digital mobning, s
taler analyserne fra “50 skoler knaek-
ker mobbekurven” ind i dette pé flere
mader. Forst og fremmest ma vi kon-
statere, at der rapporteres om erfarin-
ger med modtagelse og afsendelse af
ubehageligheder pa SMS/chat i et om-
fang ligger indenfor det spektrum som
tegnes op internationalt. Der er altsa
erfaringer med digital mobning i Dan-
mark, som ikke adskiller sig vaesentligt
fra internationale fund.

Derudover kan vi konstatere, at
modtagelse af ubehageligheder pa
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SMS/chat ikke entydigt ser ud til at
hange sammen med enkeltbaggrunds-
variable. Hverken ken, klassetrin eller
inklusion i klassefzllesskabet, er af-
gerende for om man far erfaring med
for digital mobning. Samtidig er det
dog sddan, at piger i hgjere grad end
drenge, zldre elever i hgjere grad end
yngre og ekskluderede i hgjere grad
end inkluderede elever rapporterer at
have oplevet digital mobning.

Vender vi tilbage til de tidligere
navnte hovedfund, sa har de elever
som oplever sig selv som ikke-inklude-
rede i klassens fellesskab stgrre chance
for at modtage ubehageligheder pa
chat/SMS end de elever, der rapporterer
at have mange venner og i store traek
oplever deres skoleliv som tilfredsstil-
lende (se tabel 4). Samtidig er det imid-
lertid sadan, at 80% af alle tilfselde af
selvrapporteret digital mobning fore-
kommer blandt elever, der selv synes,
at de er inkluderet i klassens fallesskab
(se tabel 5). Sa selvom de elever, der
rapporterer at have det ddrligt socialt
i klassen, modtager relativt mange
ubehageligheder pa SMS/chat, s mod-
tages langt de fleste ubehageligheder
af elever, der har det godt og selv rap-
porterer, at de er socialt velfungerende
i skolesammenhang. For de elever der
rapporterer at have det godt i klassen,
er det sddan, at de i lidt hgjere grad
end andre, rapporterer at have afsendt
ubehagelige meddelelser pa chat/

SMS (se tabel 6), og de stdr for neesten
90% af alle tilfzlde af selvrapporteret

Har sendt ubehagelige Har sendt ubehage- | Har sendt ubehage-
meddelelser pa lige meddelelser lige meddelelser
chat (%) via SMS (%) via chat/SMS (%)
lkke-inkluderet 7,9 15,6 18,9
Inkluderet 12,5 16,9 22,1
Alle 11,9 16,7 21,7
Tabel 6. Andel

(i procent) der
har afsendt
ubehagelige
meddelelser pa
chat/SMS
inden for de
sidste to
maneder,
opdelt efter
position i
klassens falles-
skab og
handelsens art
(ubehagelige
meddelelser pa
chat, via SMS,
chat/SMS)
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digital mobning rettet mod andre (570
tilfelde ud af 635). Digital mobning
vedrerer altsa i hej grad ogsd skolens
velfungerende elever. Det er interessant
bade i forhold til praksis og i forhold til
den internationale forskning pa feltet,
som ikke i synderlig grad har interes-
seret sig for sammenhange mellem so-
cialt hverdagsliv i skolen, og forekom-
sten af digital mobning. Tilsammen
peger disse analyser altsa pd, at digital
mobning involverer relativt mange
elever og i hgj grad elever, der er inklu-
deret i klassens sociale fallesskab. Det
vil veere betydningsfuldt at folge dette
fund op i fremtidige undersggelser af
digital mobning.

Vender vi tilbage til grundantagel-
sen om, at mange kreefter interagerer
i skabelsen og vedligeholdelsen af
digital mobning, s& er vi med denne
analyse blevet klogere pd et vasent-
ligt element, nar det geelder den slags
mobning, hvor teknologierne blander
sig, nemlig at digital mobning ser ud
til at ramme bredt. Oplever elever at
have et utilfredsstillende skoleliv, ja,
sd er der forhgjet sandsynlighed for,
at de ogsa modtager ubehageligheder
pa SMS/chat. Men ubehageligheder pa
SMS/chat udveksles blandt langt flere
elever end dem, der p4 andre mader
ser ud til at "have det darligt’. Vi ved
altsd med disse forste kvantitative fund
fra en dansk undersggelse, at digital
mobning ikke ngdvendigvis felger eksi-
sterende oplevelser af inklusion-eksklu-
sion i klassefallesskabet, men at disse
forskelssatninger overskrides, nér vi
taler digital mobning. Overskridelsen
bestdr i, at ogsa de elever, der oplever
sig inkluderet i klassens sociale fzlles-
skab er involveret i digital mobning.
Og tillige i at digital mobning ikke
skabes alene i, men ogsé af positioner i
elevfallesskabet. Skal vi sdledes forsta

mobningens kompleksitet yderligere,
sd ma vi medtenke etablerede positio-
ner i elevfellesskabet.

Vi mener altsd med denne analyse
at kunne vise, hvordan erfaringer med
at sende og modtage beskeder som “in-
gen vil ha%r%#dig! Fat det, din lille
luder” overskrider oplevelser af eksiste-
rende inklusion-eksklusionsfordelinger
i klassen, hvor det altsd ikke alene er
dem, der i forvejen oplever at vare
ekskluderet, der ekskluderes yderligere.
Derimod tegnes der nye menstre op,
hvor langt flere elever end vi hidtil har
antaget er involveret.
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